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introduccidn

La Direccidn de Estadistica y Censos de la Mu
nicipalidad de la Ciudad de Buenos Aires estd llevando a ca-
be una serie de trabajos teﬂdiente; a la sistematizacidn, e~
valuacidn y mejoramiento de los .indicadores sociodemograficos

de los principales sectores sociales.

Dentro de esta linea se inscribe tanto el pre-
sente documento como su antecedente, donde se realizd una sis
tematizacidn de la informacidn estadfstica'ex{stente para el
drea de educacidn en su nivel primario y fundamentalmente de
la zona geogrdfica que abarca la Capital Federal y el conurba
no. (1)

0

La tarea realizada en dicha sistematizacién

cumplid con un doble objetivo:

a) En primer lugar, disefar una categorizacion de la informa-
cidn que permita detectar las posibilidades y limitaciones
que tiene la misma en su dtflizacién, ya sea ésta requeri-
da para fines de planificacidn o reformulacidén de tareas
dentro del mismo sistema educativo, o consultadas para rea
lizar andlisis puntuaies y globales dentro del ambito ofi-
cial, asi como por investigadores interesados en la temdti

Ca.

KREMENCHUTZKY, Silvia y URALDE, Beatriz: "Sistematizacidn

-~
—

en categorfas y varfables analiticas de la informacion es
tadistica educativa (nivel primario, &rea municipal)'. Di
reccidn de Estadistica y Censos. Subsecretaria de Planea-
miento. M.C.B.A. Octubre de 1985.



b) En segundo tugar, brindar al usuario dé ests informacidn,
una guia analitica, de modo que pueda orientar su blsque-
da, conociendo a priori, de acuerdo a sus puntos de interés,
los lugares donde puede dirigirse y los datos que encontra-
ré, con los perfodos relevados y el estado de disponibili-
dad de cada informacién.

El andlisis de la informacidn estadistica exis-
tente en materia educativa, permite afirmar que los criterios
de relevamiento privilegian los datos raferentes a las caracte

rfsticaslde la oferta de servicios.

Estos criterios guarddan relacifn con determina-
da concepcidn acerca de la evaluacidn de la gestidon educativa,
que considera que el andlisis del desempefo de los sistemas e-
ducativos tiene que hacerse, b&sicamente, tomando en cuenta su
eficiencia interna (el nimero de establecimientos v docentes
con que se cuenta para atender a la poblacidn escolar, la evo-
lucidén de la matrfcula en términos de rendimiento escolar, la
relacion entre los recursos disponibles -fisicos y humanos- y

los nifios atendidos, etc.).

Ahora bien, aungue la evaluacién de este tipoc
de aspectos es esencial para la planificacién de los servicios
educativos, desde nuestro punto de vista, !a informacidn reia-
tivea a la poblacidn demandante de estos servicios -casi ausen~
te en la informacifn estadistica genérada por e! sector- es |-

gualmente importante sobre todo en cuanto a dos asnectos:

a) la poblacidn que =s atendida por el sistema educativo:

De este subgrupo no se cuenta con datos que brinden informa
cion acerca del origen social de los alumnos y las caracte-

risticas socioecondmicas y culturales de sus familias;



b} la poblacién que'esté fuera del sistema educativo: En cuan

to a este subgrupo,‘cabe sefialar que para las estadisticas
educativas, el 100% de la poblacidn lo constituye el conjun
to de alumnos incorporados a algin nivel de ensefianza, des-
conociéndose tanto las cafacterfsticas especificas como los
motivos por los cuales permaneécen fuera del sistema los gru
pos poblacionales que no iniclaron o no completaron su escc
jaridad. ,
Ambas carencias informativas son igualmente im-
portantes, si se considera que una verdadera evaluacién de la
eficiencia del sistema educativo s8lq puede hacerse en funcidn
de la poblacidn que es atendida y de aquella que se encuentra
dentro de los grupos demandantes potenciales.

Si bien, como mencionamos recién, ambas caren-
cias son preocupantes, su posible resolucidn responde a distin

tos niveles de complejidad.

Recoger la informacidn faltante acerca de la po
placidn atendida no constituye un obstdculo serio, ya que po-
drifan utilizarse los mismos circuitos de relevamiento existen-
tes, gestando nuevos indicadores que posibiliten trazar el per
fil socicecondmico de la poblacidn atendida. Los elementos con
tenidos en este trabajo pretenden ser una contribucidn en este

sentido.

Con respecto a la obtencién de informacidn acer
ca de la poblacidn que estd fuera del sistema educativo, su re
solucidon se torna algo m3s complicada, ya que la deteccidn de
lcs distintos grupos poblacionales demandantes de educacidn de
be intentarse a través de nuevos circuitos de recoieccién. Con
cretamente, podria ser encarada a través de un estudio de esta

demanda, tendiente a captar las distintas situaciones y carac~



terfsticas de subgrupos poblacionales, demandantes efectivos o

potenciales de servicios educativos.

A nuestro entender, estos subgrupos estdn cons-
titufdos por cuatro grupos poblacionales basicos que, indepen~
dientemente de su edad, se definen de acuerdo con sus necesida
des educativas.

T
H

Primer grupo: en este se encuentra la poblacién actualmente

ns

cripta en el sistema educativo -en cualquiera de sus niveles o
modalidades- y que, por tanto, es demandante potencial de ciclos

o niveles posteriores.

Segundo grupo: incluye a la poblacién que, habiendo logrado in-

gresar al sistema educativo, no pudo concluir -ya sea por deser

cién o reprobacidén- ni alin su ciclo bisico de escolaridad, v a

[e

tualmente no se encuentra inscripta en ninguna de las modalida-
des educativas.

Tercer grupo: comprende la poblacidn rezagada de los servicios

educativos que nunca ha ingresado al sistema educativo, y que

en la actualidad se encuentra marginada de los mismos.

Cuartoc grupo: considera a la poblacidn que ain no se encuentra

en edad escolar, pero que se constituye en demandante potencial
a corto piazo.de los servicios de educacidn elemental.

Si bien estos cuatro grupos no representan la to
talidad de la demanda social de servicios educativas, se consti

tuyen en los badsicos en tanto que sus necesidades son las mis

| o

premiantes a satisfacer.

i

Esta informacidn es de vital importanciz para a-

bordar diversas tareas dentro del dmbito educativa y er particu
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lar para la planificacidén que, como es obvio, debe estar en-
marcada dentro de una politica global que les otorgue senti-
do.

Hecha esta aclaracidn, pasaremos a considerar
los aspectos socioecondmicos y socioculturales que infiluyen en

el proceso de aprendizaje escolar.

Si nos hemos centrado en este tipo de considerg
ciones no es por estimar que las variables que apuntan a medir
eficiencia interna carezcan de importancia, ni cue las-estadfi
ticas que se levantan al respecto no puedan ser mejoradas. Su-
cede que aunque con limitaciones, es ﬁucho lo que puede decir-
se en este sentido @ partir de la informacidn existente. En cam
bio cuando se intents investigar sobre el origen social de los
alumnos, o sobre la influencia qde pueda tener su vida familiar
en el proceso de aprendizaje, nos encontramos con que no se po-

seen datos que orienten una indagacidn de estas caracterfisticas.

Creemos de especial importancia trabajar sobre

estos aspectos por dos razones principales:

a) la interaccidn existente entre el nivel! pedagdgico alcanzado

en el proceso de aprendizaje de los nifios y las caracteristi

cas socioecocndémicas y socioculturales de las familias de las

que provienen. Mucho se ha hablado al respecto en estudios

encarados desde la pedagogia y la sociologia de !as educacidn,
que enfatizan la vinculacidn entre el rendimiento escolar vy
el medio ambiente familiar y social en que se desarrotlla e
nifio. Sin embargo, en nuestro pafs este tipn de afirmacionss
requiare todavia de una mayor evidencia empirica que les de
sustento cientifico, y esta evidencia s8lo puede obhtenerse &
través de la recoleccidon de la informacidn pertinente, ys3
que exfsten trabajos puntuales que no siempre puzden ha-

cerse extensivos al conjunto de la poblacidn;



b) 1a atencidén educativa diferencial por sectores sociales.

En la legislacion educativa argentina -como en la de la ma
yorfa de los paises- se encuentra plaémado el principio de
igualdad de oportunidades educativas. Sin embargo, el acce
so, la permanencia y el logro escolar de los nifios es dife
rencial cuando se lo analiza-en términos de los sectores
socicecondmicos de los que provienen. $i bien cada vez hay
un mayor consenso sobre la premisa de que el sistema educa
tivo estd altamente segmentado, tanto horizontal coms verti
calmente, es evidente la falta de informacidn cue apoye la
elaboracidn de estudios conceptuales vy metodoldgicos que der
cuenta de los mecanismos y formas especificas que asume la

diferenciacién social en el proceso escolar.

Por otro ladc, también nos preocupa la profundi
zacidon de ciertos aspectos que de una u otra forma son detecta
dos a través de los diferentes instrumentos de recoleccidn de
informacidn educativa. Los datos que se conocen hacen referen-
cia a la totalidad de la poblacidn escolarizada o a divisiones
especificas de ésta- pero no permiten realizar un seguimiento
de la historia escolar de un alumno en sus distintas etapas o
datectar las semejanzas y diferencias posibles en el desarrolio

de estas etapas entre sectores sociales.

AsT, nos encontramos gue, en la forma en que es-
tdn relevadas actualmente las dimensiones educativas referente:
a rendimiento institucional, predominan ampliamente indicadores
de tipo estdtico, descriptivo, que dan cuenta de 1a situacidn
de ciertos factores 2n un tiempo dado, pero que ne permiten cb-

3

servar 10s procesos dindmicos en que se inscribe la historia c¢e

—a—

colar de un educando.

Esta carencia es particuilarmente reievante si

consideramos que la forme concreta en que se va gestando el B



ceso de escolarizacion de un alumno va a condicionar en gran

medida su permanencia y logro en el sistema educativo.

Es en este sentido que se puede decir que el
rendimiente diferencial de los alumnos encuentra aran parte de
su explicacidén en variables no meramente cognitivas sino tam=-

bién socioculturales.

Es a través de complejos mecanismos que la ins-
titucidn escolar va legitimando las diferencias sociales, en-
tendidas en su seno como diferencias escolares. FEl funcionamien
to de la escuela tal como est3 planteado, le permite una cierta
autonomia relativa para gestar internamente una serie de normas,
criterios y valores que aparecen como naturales y por tanto neu-

trales a cualquier condicidénamiento ideolégico.

De lo dicho hasta aqui se desprende que si bien
la escuela tiene mucho por hacer en su funcidn de potenciar las
capacidades de los nifics, el proceso de aprendizaje de los mis-~
mos estd mediatizado por su vida cotidiana vy finalmente serda u-
na resultante de la interaccidn, mucha§ veces contradictoria,
entre su contexto de origen y aguéllo que le brinda la vida es-

colar.

Las consideraciones pracedentes han servido de
marco referencial para la seleccidn de un conjunto de categoriac
de Tndole socioeconSmico y sociocuitural que, a nuestro antendei,
secn las md8s relevantes entre las que influyen en el proceso de &

prendizaje escolar.

A continuacidn se presenta este conjunto de cate-
gorias con la definicidn, para cada uno de los cascs, de sus al-
cances explicativos vy de la vinculacidon especifica con el rendi-

miento escolar.



Estas categorfas hacen referencia a aspectos
particulares interviniéntes en el proceso de aprendizaje es-~
cdlar, que se presentan en forma separada, con fines operati
vos. Sin embargo, actlan de manera conjunta, ya que en la préac
tica social las manifestaciones de estos fenémenos se interre-
lacionan permanentemente y de tal modo gue a veces es diffcli
determinar el impacto especifico de cada una de las variables

que las componen.

Asf, ta interaccidn de las categorias de anali-
sis debe ser considerada tanto en el tratamiento concreto de
cada una de ellas, como en el andlisis conjunto en el desempe-

fio escolar.

Por Gltimo;, se incluye para cada categoria, la
desagregacibn pertinente en variables e indicadores, de modo
que puedan ser utilizadas como insumo -con las reconsideracio
nes que se crean necesarias- para la confeccibn de un instru-
mento de recoleccidon de datos adecuado para cubrir las necesi-

dades estadisticas que han sido sefaladas.



Categorias de andlisis

Se han abordado siete gategorfas como las
fundamentales para el analisis de los factores intervinien-

tes en el proceso de aprendizaje escolar.

Entendemos por categorfas en este trabajo

a las conceptualizaciones tedricas abarcativas que permiten

agrupar un conjunto de fendmenos de similar naturaleza.

Es por esta razdén que las consideraciones
que siguen constituyen el marco referencial a partir del
cual dichas categorfas serdn desagregadas en variables e in

dicadores a fines de ser operacionalizadas.

Cabe agregar aqul que entendemos por va-

riables a dimensiones de las categorfas, que aGn mantienen

su cardcter tedrico, aunque hacen referencia a un sector de

la realidad mads circunscriptc.

En cambio el indicador, es un referente
empirico susceptible de ser registrado, a pesar que nos
encontraremos con ciertos indicadores que, al intentar
rescatar.aspectos cualitativos de los fendémenos, tengan como

riesgo depender de la subjetividad del informante.



Al explicar el alcance analitico de cada catego
rfa se incluyeron en algunos casos las variables e indicadores .

que dan cuenta de la misma, para facilitar su comprensidn.

Las 7 categorias seleccionadas son las siguien-
tes:

1 - Scciodemograficas y composicidn familiar
- Qcupacionales

~ Habitacionales y migratorias

- Sanitarias

Educativas

= Pedagﬁéicas

N oy N
]

- Culturales y recreativas

1. Sociodemograficas y composicidn familiar.

a. Caracteristicas sociodemograficas: tomamos las adscripti

vas de cada alumno fundamentalmente por su cardcter iden
tificatorio, pero también porque aspectos tales como sexo,
edad y nacionalidad, tienen incidencia sobre ias posibili-
dades de desarrcllo de las carreras educativas, especial-
mente la edad, si tenemos en cuenta que, por ejemplo, la
sobre edad de un alumno con respecto al promedio esperado

para el afio que cursa es un indicio de:

. inscripcién tardfa
repeticion por reprobacidn
repeticidn por otro tipo de causas
(ausentismo, migraciones, trabajo transitorio,

enfermedad, etc.)

10



La relacidén entre la sobre edad y el origen
social se verifica claramente al consultar los registros
de inscripciébn de los establecimientos escolares. Mien-
tras que en aquéllos que reciben poblacién que proviene

.fundamentalmente de sectores medios, la mayor parte de
los nifios que asisten a un grado tienen la edad esberada
o se acercan a ella, én escuelas que atienden a sectores
populares sucede todo lo contrario, vale decir que es ma
yoritario el porcentaje de nifios registrados con edad su

perior a la esperada para un curso dado.

b. Composicidn familiar: dentro de‘este rubro interesa des-

tacar las variables que se refieren a la estructura de

la familia de los eddcandos._EI hecho de pertenecer a u-

na familia nuclear (padre, madre e hijos) o extensa (nu-

clear y otros miembros); asf como a una completa o incom-
pleta (de cualquiera de las dos variantes anteriores),el

tener mayor o menor nimero de hermanos, nos remite no s&-
lo @ las posibilidades econdmicas de escolarizaciﬁn sino

también a la atz2ncién que se les pueda brindar acerca de

su proceso escolar. -t

Como es sabido, las familias de sectores popula-
res tienden a ten:r un mayor niimero de hijos que otros sec-
tores'sociales; Las posibilidades de estos nifos de concluir
su ciclo primario :stdn limitadas por miltiples factores. En
términos estrictam:nte econdmicos cuanto mis numeroso sea el
nicleo fapiliar, m2nor probabilidad tendrén sus integrantes
de permanecer en 131 escuela y finalizar su carrera educativa.
Ahora bien, la composicién familiar tiene su incidencia en es
te proceso, ya que una nifia, por ejemplo, participante activo
de las estrategias de sobrevivencia familiar, verd limitada
su asistencia a la escuela si tiene hermanos pequefios a cui-

dar mientras sus padres estdn trabajando fuera del hogar.

1



Es necesario sefialar la estrecha vinculacién
que guardan en los sectores poblacionales de menores recur
sos las estrategias de sobrevivencia y las de escolariza-
cién. Las carreras educativas de los hijos no son planifica
das con anticipacién, como sucede en otros sectores sociales,
donde completar la escolaridad primaria no se somete a consi-
deracion. En los sectores populares, las familias iran ade-
cuando la formacién educativa de sus nifos a las posibilida-
des de organizar la subsistencia del conjunto. Asi, es proba-
ble que alguno de los nifios deba turnarse con otro para asis-

tir a la escuela.

En este sentido es que, por ejemplo, una familia
extensa puede: proporcionar ciertas facilidades de concurren-
cia a los ninos mayores, si el grupo de convivencia es inte-

grado por una abuela, tia u otro miembro familiar.

. El otro caso habitual de concurrencia interrum-
pida lo constituyen los nifios que deben incorporarse tempra-
namente a una actividad productiva..En este caso, la necesi-

dad de trabajar estada en relacidn también con la composicién

familiar del grupo conviviente.

Entendiendo la escolarizacidén como una estrate-
gia familiar es que podemos preguntarnos sobre la influencia
de otros factores en el proceso de ‘aprendizaje, tales como
los que la escuela misma facilita o dificulta en relacién a

las carreras educativas de los nifios de sectores populares.

Vinculado con las estrategias de escolarizacién
es que las familias eligirdn para conciuir los estudios a a-
quelios de sus hijos que menos obsticulos encuentren en el

brgceéo de aprendizaje. Desde esta perspectiva, valdrfa 1la



pena cuestionarse sobre ciertos mecanismos escolares que
pueden resultar expulsores de la poblacién con menores re

cufsos.,

Ocupacionales

Interesa destacar dentro de esta categoria
dos aspectos primordiales:

a) la deteccidon de una actividad laboral por parte del nifio.
En caso que ésta exista, es importante indagar acerca de

sus caracteristicas, permanencia y retribucidn;

b) el reconocimiento de la categoria sociocupacional del gru
po de convivencia identificando condicidén de actividad,

tipo y categoria ocupacional.

Con respecto a lo mencionado en a), resulta
obvio que un nifio que debe trabajar mientras cursa su nivel
primario, lo hace por una necesidad dé indole econdmica. Es-
ta informacidn no sélo esta expresandd datos acerca de este
aspecto sino que también dard cuenta de otras caracteristi-
cas por las que atraviesa su proceso de aprendizaje, caracte
rfsticas que evidentemente difieren de las de un nifio que
puede dedicarse enteramente a la tarea de estudiar, acompafa

do y guiado por su familia.

Los nifios que deben trabajar mientras estudian

se encuentran con limitaciones que se relacionan con:

- la permanencia en la escuela;
- las posibilidades de rendimiento;
- las dificultades de integrar (por falta de

tiempo concreto a dedicar) otras actividades

13



extraescolares, que completan las estricta-
mente curriculares (deportes, misica, idio-

mas, etc.):

Con respecto a-este (ltimo punto es eviden®
te que hasta una jornada completa resulta incompatible con

el desempefio de una actividad laboral.

Lo expresado en b), constituye una variable
central cuando se intenta, como es el caso que nos ocupa,
conectar la situacidn deaprendizaje escolar con los condi-

cionantes sociocecondémicos de su entorno.

En nuestro pais los estudios que se vienen
realizando para caracterizar la estructura y funcionamiento
del sistema educativo, coinciden en afirmar la existencia
de bna segmentacidn que se hace cada vez mas clara. Segmen-
tacion que se manifiesta en un corte vertical, es decir el
acceso diferencial a los distintos niveles de ensefianza se-~
gGn sectores sociales y también en'un corte horizontal, o
sea que dentro de un mismo nivel de ensesfianza se producen
diferenciaciones en cuanto a la calidad y tipo de atencidn
educativa de los distintos establecimientos en funcidén del

grupd social asistente.

Por un lado, pareceria que existe una estre-
cha relacién entre el nivel ocupacional de los padres y los

establecimientos escolares que eligen para enviar sus hijos.

Pero ademas, el nivel sociceconémico da cuen-
ta no sb6lo de las distintas posibilidades materiales de acce
s0 Y permanencia en la escuela sino también de vinculos dife
rentes con la educacidn, que se cristalizan en el proceso es

colar.

14



Asi, cada grupo social construye represen-
taciones particulares acerca de la utilidad de la educa-
cidén y es en funcidn de estas representaciones que se orga
niza la vida cotidiana familiar, donde se plasman las nor-
mas y valores sociales, ligadas a las expectativas que ca-
da pareja tiene con respecto a la educacién de sus hijos

de acuerdo con su propia historia educativa.

Por ejemplo, para las clases bajas la educa
cidn de sus hijos se vislumbra como alternativa de movili-
dad social e intentar&n en la mayor parte de los casos, reu
nir los esfuerzos necesarios pare’impulsarlios, si no a to- h
dos sus hijos -como mencionamos antes- al menos a algunos

de ellos.

Para otros sectores sociales, el acceso a la
educacidén no constituye una dificultad material, y en el se
no de sus hogares no se discute sobre la escdlarizacién, si
no que es un hecho. De esta forma, los padres que alcanza-
ron un alto nivel socioeducativo, procurardn sol¥entar las
carreras educativas de sus hijos hééjé los niveles de ense-
fianza mds altos.

Habitacionales y migratorias

a) Habitacionales

Las variables que dan cuenta de esta categoria

permiten, en primer lugar, hacer referencia a la calidad

de vida en el sefioc del hogar de los educandos, que se ma-
nifiesta en el tipo y caracteristicas de la vivienda, vy
sus condiciones de habitabilidad.

15



Esta informacidon, ademds de proporcionar da-
tos acerca de aspectos socioecondémicos de las familias,
posibilita detectar las condiciones en que tienen lugar
las tareas escolares y todas aquellas actividades que
el alumno necesita desarrq}lar en su casa para acompafiar
eficazmente el proceso de aprendizaje. Ya es sabido que
existe una estrecha relacidn, por ejemplo, entre la dis-
ponibilidad vy utilizacién del espacio en el hogar y el

rendimiento escolar.

En segundo lugar, podemos entender lo habita

cional en un sentido mas amplib, refiriéndomses al habi-
tat como un espacio que abarca la vivienda y su entorno.
Este entorno implica considerar unidades geogréaficas co-
mo los barrios, teniendo en cuenta sus particulares ca-

racteristicas socioeconbémicas y culturales.

Esto es asi porque la vida cotidiana no trans
curre solamente condicionada por los factores Enterﬁos a
1a vivienda sino que recibe fuertes influencias del con-
texto en el que ésta estd inserta. Es innegable que las
posibilidades y limitaciones al juego, a la expansidn, a
la comunicacién con otros, difieren en caso de habitar
un departamento, una pensidén, una casa de barrio o un ran

cho dé vilia.

Al mismo tiempo el accesc a los servicios va~-

rfa significativamente en las distintas zonas geograficas.

En tercer lugar, podemos hacer referencia a la

vinculacién entre la escuela a la que el nifio asiste y la

vida cotidiana del entorno barrial.
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Esta vinculacidn remite a dos tipos de con
sideraciones. La primera cuestionarfa la insercidn de la
escuela en la comunidad y su posibilidad de gestar y ex-
tender actividades curriculares y extra-curriculares. Es
te tipo de iniciativas, Iuggo_de trabajar durante los a-
Aos de la dictadura en con&iclones'de encierro y aisla-

miento, estd teniendo en la actualidad mucho desarrollo.

De todas formas, cabe sefalar que tradicio
nalmente -en nuestro pafs y también en la mayor parte de
los palses con los que compartimos similar estructura
del sistema educativo- ls escuéla suele considerar que Ia
extensidén a la comunidad consiste mis bien en acercar la
poblacaén al eatablecumtento escolar que en llevar activi
dades extra muros a los habitantes o nutrirse de ellos en
un intercambio cultural, entendiendo aquf por cultural to
do lo que abarcan los habitos, costumbres, vivencias Y ex

periencias de los grupos humanos.

:n cuanto a las acttVIdades extracurricula-
res se observa como tendencia que. las escuelas que reci-
ben poblacién de clase media son las que m&s se preocu-~
pan por-incorporar paseos y salidas que tienden a refor-
zar aspectos del aprendizaje escolar, como visitas a mu-
seos, fébricas. teatros, etc. Mientras que en las escue-
las que atienden a sectores populares se intenta propo-
ner actividades que incorporen a los padres generalmente
para la obtencién de fondos de apoyo a las tareas escola
res (kermeses, festivales, ferias, etc.).

lLa otra consideracién se refiere a la perte
nencia o no de! nifio al contexto gecgrdfico en el que 13
escuela estd localizada y se relaciona con lo mencionade

anteriormente, acerca de la eleccidn de los establecimien
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tos, ya que si bien existe la disposicidén de inscripcidn

- i - - -
“en la escuela mis cercana al domicilio, en muchos casos

se seleccionan en funcidn del prestigio o aceptacidn que
una escuela logra entre determinado sector de la pobla-

cion.

El hecho de que un nifio deba recorrer cier
ta distancia para concurrir a la escuela, o viva cerca
de ella, da indicios entonces sobre la incorporacidn al
medio y también sobre condiciones de su disponibilidad
hacia el aprendizaje (por ejemplo, tiempo de traslado,

actuando sobre la fatiga).

Migratorias

Aqui podemos precisar algunas de las consi

deraciones mencionadas en las habitacionales,

Por un_ lado, la captacion de los trasladcs,
mudanzas, etc., permite inferir ciertas interrupciones en
la escolarizacidon de los nifios que pueden culminar inclu-
sive con la pérdida de! afio lectivo. El impacto psicold-
gico que produce el cambio de escuela, con sus posibles
consecuencias de desadaptacidn, tiene habitualmente reper

cusiones en el rendimiento escolar.

Si esto se observa cuando se cambia a un ni
fio de una escuela donde se habia integrado a un grupo, &
otra en un barrio diferente, es previsible suponer un im-
pacto mucho mayor cuando se trata de una migracidn que im
plica el pasaje de 1a vida rural a la urbana; de una pro-

vincia a otra; o hacia la Capital.
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Por otro ladeo, si ya nos referimos a las
particularidades socioculturales de los distintos &mbi
tos geogrificos, resulta obvio que un traslado migrato
rio desde un lugar hacia otro con caracteristicas disf
miles implica una reinsercién familiar, una reubicacidn
laboral, que exige importantes esfuerzos de adaptacién.
Un proceso familiar de este tipo tendrd también su costo

en la escolarizacidn del nific que migra.

(tro aspecto al que cabrfa hacer referencia
es que, asi ccmo hay una distribucién heterogénea de bie
nes y servicics en las diferentes regiones del pafs, tam
bién se da un proceso de diferenciacién cultural que a-
fecta de una v otra forma el proceso de aprendizaje de
los nifos. Asi,por ejemplo, un alumno que proviene de u-
na provincia pobre y aislada se encontrar3d en desventaja,
en una escuele de la Capital Federal, con la apropiacién
del conocimierto escolar que.pueda realizar en compara-
cidon con un nifio que ha vivido siempre en este contexto.
Una situacion similar se da con los chicos que nacieron

en la Capital, pero cuycs padres ‘1o hicieron en provincia.

las afirmaciones realizadas hasta aquf nar-
ten de la conviccidén, apovyada en numerosos estudios provg
nientes de la psicologia social, la sociologfa y la ecolc
gia, de la estrecha vinculacién entre. el habitat y los as
pectos sociocvlturales de la vida cotidiana.

Sanitarias

[el amplio conjunto de factores que conectan

la salua y e! aprendizaje, haremos referencia en esta cate



gorfa a las variables que conduzcan a percibir:
a) enfermedades sociales;
b) acceso a la salud;

¢) actitudes de prevenciodn.

Las enfermedades contraidas por el nific vy

su familia constituyen un dato muchas veces ignorado por
quienes acompafian desde la escuela su proceso escolar.
Esta informacidon adquiere particular importancia cuando
se intenta disefiar un instrumento de seguimiento de la

trayectoria del! nifio en la escuela.

Desconocer este dato lleva habitualmente a
distorsiones vy prejﬁicios, como entender ciertas pertur-
baciones que se manifiestan en el aprendizaje desligadas
de la base .organica que podria provocarlas o, por el con
trario, atribuir a lesiones organicas dificultades que
pueden presentarse en los nifios ante el aprendizaje, cuan

do no se acierta con el método de trabajo eficaz.

Este O0ltimo caso se observa frecuentemente
en nifios migrantes o provenientes de sectores populares,
que encuentran serios obstaculos cuando se enfrentan a la
escolaridad, ya que, originarios de un contexto sociocul-
thral diferente al que la escuela ofrece como valido, no
logran que sus tiempos de aprendizaje coincidan con los
que se considera ''normales'. Es en&t3s situaciones cuan
do desde la institucidén escolar se suele recurrir a ex-
plicaciones del tipo: "tiene una lesidn cerebral', que
justifica el fracaso escolar cuya propia responsabilidad

la escuela teme cuestionar.
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Haber contraido o no determinado tipo de
enfermedades sociales, es un indicador indirecto de con
diciones de vida. De este modo, es indudable que la po-
blacién que vive en barrios sin agua potable estars suy-
jeta a mayor riesgo de coﬁ}raer afecciones gastrointes-
tinales; o que nifios .con bajos niveles de nutricién es-
tén con menos defensas para quedar indemnes frente a vi

rus, epidemias, etc..

Por otra parte, resulta claro que situacio
nes de enfermedad recurrentes o permanentes tienen un e-
fecto negativo no sdlo ante la'regularidad de asistencia
escolar sino también frente a las posibilidades de rendi
miento.

Otro dato de importancia a relevar lo cons

tituye el acceso a la salud. El tipo de cobertura sanita

ria provee informacidn acerca de la calidad de asisten~
cia médica recibida, acerca de asbectos socioecondmicos
del grupo famitiar que accede a.uno y otro tipo de aten-
cién (obra social, hospital, asistencia privada, siste-
mas prepagos) y también referida a la actitud del grupo

familiar ante problemas de salud.

El hecho de estar adscripto a una obra so-
cial puede estar asociado, -y frecuentemente es as{~ con
la pertenencia laboral a instituciones u organizaciones
que brindan este servicio a sus empleados. Como no siem-
pre es resultado de una eleccidn del usuario, puede obser
varse en algunos casos que a pesar de estar afiliados,
hay familias que conffan su salud a otras iostancias, o©
que lo hacen en determinadas situaciones. Por ejemplo, es

habitual encontrar que familias que poseen los medios eco
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némicos para realizar una eleccidn, utilicen los servi-
cios de la obra social para la atencién radiolégica, o
de andlisis clfnicos, o de internacidén, pero que regular

mente atiendan a sus nifios con pediatras privados.

También es frecuente observar que frente
al prestigio de determinados servicios hospitalarios, se
acuda alll ante problemas referidos a ciertas especiali=~
zaciones, a pesar de contar con obra social. Otro fendme
no presente, sobre todo en capas medias y altas de la PO
blacidén, consiste en la asociacidén a un sistema de medi-
cina pre-paga, para la utilizacién de algunos servicios
cuya prestacidon se considera deficitaria en las obras so-

ciales.

Esta informacidn, como puede verse, provee
elementos de interpretacion utilizables en diversos senti
dos, ya que adem3s de los sefialados permitird evaluar in-
directamente los criterios que tienen diferentes sectores
poblacionales acerca de la atencidn sanitaria de sus fami

lias. -

Ademds del acceso 2 la salud en términos de
posibilidades de utilizacidén de distintos servicios, exis-
ten aspectos culturales gque hacen a la eleccibn de cierto
tipo de atencidén ante determinadas problemdticas que afec-
tan Ja salud. Por ejemplo, entre los habitantes de la ma-
yor parte de nuestras provincias, existe la costumbre de a
cudir al hospital para la atencidén de algunas de las afec-
ciones. que pueden presentafse, mientras que otras son con-
fiadas a las curanderas. Mucho se ha hablado ya de la med i
cina popular y de las cualidades terapeiiticas de produc-
tos naturales que la sabidurfa popular se ha encargado de

de transmitir de generacidn en generacién. También se sabe



de la influencia positiva que tiene sobre la atenuacion
o eliminacién de una dolencia el vinculo continente y
comprensivo que es capaz de establecer un lugarefio con

un paciente que conffa en é1.

Fsta separatidn de las dolencias entre a
quellas que debenm ser atendidas por el doctor (infeccio-
nes, heridas de accidentes y otras, cardfacas, etc.) y las
que cura la médica -curandera o curadora- (las gastrointes
tinales -vulgarmente denominadas empachos- y generalmente
las éonocidas como psicosomdticas en toda su inmensa varie

dad) son claramente discriminadas por la poblacién.

Si bien en las zonas urbanas la presencia
de curadoras no es tah importante como en las provincias,
igualmente puede verse, sobre todo en los asentamientos de
poblacidén migrante radicada en 1la Capital Federal y otras
dreas de la prov ncia de Buenos Aires, que perdura el habi
to de recurrir a2 la atencidén hospitalaria ante dolencias
consideradas impnrtantes_y resolver dentro de la comunidad
misma afecciones por las que otros ‘sectores poblacionales
acuden sin dudar a consulta médica‘(céiicos, picaduras, ur

ticarfas, etc.).

Otro factor vinculado a los anteriores,
que da cuenta de criterios yestrategias de resolucidn ante

problemdticas de salud lo constituye la actitud frente a

l1a prevencidn. Ccmo la mayor parte de las variables que con

sideraﬁos, veremcs que esta actitud varia en los distintos
grupos sociales, respondiendo a categorizaciones de fndole
socioecondmica (que condicionan la mayor o menor posibili-
dad concreta de cada grupo de hacer frente a la prevencién
de patologias) y también a criterios que, vinculados a lo

socioecondmico, responden mas especificamente a hidbitos y



valoraciones del grupo social de pertenencia, vale decir
a aspectos socioculturales, tal como sucede con las situa
ciones mads directamente vinculadas con lo educativo. De
este modo, se tendrd en cuenta el cumplimiento de las va-
cunaciones, y toda otra condu;ta de prevencidn en &reas,
como la odontolégica (tratamientos dentales, ortodoncia,

etc.), psicolégica y psicopedagbgica, etc.

Educativas

Dentro de esta categorfa se incorporan so-
lamente aquellas variables que hacen referencia a la his-
toria escolar del nﬁc[eo familiar del alumno, ya que las
correspondientes a su propia historia escolar figuran en

el Ttem 6, que trata los aspectos pedagdgicos.

Interesa destacar aqui la condicidn de al-
fabetismo y el nivel de instruccidn alcanzado por cada uno
de los miembros del grupo de convivencia. Para el caso de
los hermanos se incluye la indagacfén sobre reprobaciones

o deserciones a lo largo de sus carreras educativas.

Este conjunto de datos resulta importante
dado que se ha comprobado que tanto el nivel ocupacional
de los padres -como ya sefialamos en el ftem 2- como el edy
cativo constituyen los dos factores de mayor incidencia en
el desarrollo escolar y en las distintas opciones de apren
dizaje (calidad de atencién, niGmero de horas, etc.) que

los padres eligen para sus hijos.
A su vez, ambos factores estan estrechamen

te Vinculados entre si. Aunque no siempre la formacidén ob-

tenida coincide con el status laboral, se sabe que las al-
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ternativas ocupacionales son mayores para quienes han alcanzado un

nivel de instruccién mids elevado.

Como ya hemos referido al tratar la categoria o-
cupacional, la segmentacidon del sistema educativo hace que haya que
prestar particular atencidn a los -factores mencionados en relacion a
los padres, para detectar tanto los diferentes tipos de atencidn edu
cativa en funcion a los niveles socioecondmicos de las familias, co-
mo para indagar acerca de la influencia de estos niveles sobre el pro
ceso de aprendizaje de los nifios. Si bien mucho se ha dicho al respec
to, carecemos de informacidén concreta que sea lo suficientemente abar
cativa como para representar una evidencia empirica que permita gene-

ralizar en este sen:ido.

Consignar informacidn sobre la carrera educativa
de los hermanos o d: otros miembros del grupo conviviente es importan
te en él caso de lo; hogares con padres analfabetos ya que la presen-
cia de familiares ijstruidos que puedan orientar el proceso de apren-

zaje de los nifios, :obra particular importancia.

También podria pensarse.que en un contexto donde
los hermanos estudiin o estudiaron encontrard el nifio un ambiente mds
propicio para el tribajo escolar. Lo contrario suceder3 si sus herma-

nos tienen una historia caracterizada por deserciones y repeticiones.

Asi como los nifios se van formulando preguntas so
bre el mundo que lo; rodea, a medida que avanzan en su crecimiento,
también se interrogin sobre la lengua escrita. Numerosos trabajos rea
lizados en nuestro pais y en otros paises latinoamericanos, hablan de
la importancia de u1 informante -alfabetizado que pueda ir respondien-
do al_niﬁp sobre su; inguietudes acerca del lenguaje, cuando éstas
van shrgiendo. Se hi comprobado tamLién que los nifios que cuentan con
esta informacion, sz encuentran en mejores condiciones para hacer fren

te a las exigencias del inicio de su escolarizacién.



Asimismo, se sabe que la mayor parte de los nifios
que reprueban en los primeros grados, provienen de hogares de bajo ni
vel socioecondmico, cuyos padres han alcanzado bajos niveles de ins-

truccidén o son analfabetos, totales o funcionales.

6. Pedagdgicas

En esta categoria se propone incorporar la evaluacidn
de los aspectos mds directamente vinculados con el proceso de aprendiza=

je propiamente dicho de los alumnos.

Sin embargo, pareceria oportuno encarar esta evalua-
ci6n considerando algunas cuestiones habitualmente soslayadas por los
sistemas tradicionales de ''notas'’. De todas formas, se sabe que las cla-
sificaciones de 1 a 10 incluyen determinaciones subjetivas, que no res-
ponden siempre a puntajes establecidos para cada tarea especifica, sino
que también estd presente la valoracién del maestro en términos de con-
cepto. Este organizador de la calificacidén persiste aln cuando los nime
ros de la clasificacién son reemplazados por: suficiente, insﬁficiente,

sobresaliente, muy bueno, bueno, regular y malo u otras categorias.

No pretendemos sustituir una escala de evaluacion por
otra, formalmente, sino que apuntamos a registrar caracteristicas del
proceso de aprendizaje ligadas a situaciones concretas que se manifies~-
tan en la vida escolar que condicionan junto con otros factores, las po-
sibilidades y limitaciones del nifio en cuanto a las aptitudes y actitu-

des que la escuela se propone contribuir a desarrollar.

En primer lugar, es interesante captar las condicio-
nes de ingreso del nifio a la vida escolar. En este sentido, su pasaje o
no por una experiencia de jardin o pre-escolar es de fundamental impor-
.tancia, ya que se ha comprobado que los nifios que ingresan a |°grado

habiendo cursado uno o mis afios de actividades pre-escolares, estan en



mejores condiciones para iniciar el aprendizaje escolar y por tanto, en

cuentran menos obstdculos en su escolaridad.

Es 1lamativo descubrir el grado de rutinizacién y po
drfamos decir de burocratizacién del aprendizaje desarrollado por la es
cuela en su ciclo primario. La priorizacién de las actividades de fndo-
le intelectual y el apremio por el cumplimiento de los designios curri-
culares, hace muchas veces olvidar una concepcién mis integral de los
objetivos de la escuela, que tiene como destinatario, al mismo tiempo ,
a un nifio integral, que necesita que se tengan en cuenta un conjunto de
factores que tienen que ver no sGlo con qué se aprende, sino con cémo

se lo hace.

En el jardin o pre-escolar, como los objetivos espe-
cificamente pedagdgicos no éonstituyen el punto de mira de la actividad
es frecuente encontrar un vinculo mds humanizado, donde lo afectivo se

entiende como una instancia central para el desarrollo del nifo.

Si bien esto sigue asT mds adelante, lamentablemente
el sistema educativo no ha logrado todavia trabajar lo suficiente en es
te sentido para que en la escolaridad primarﬁa la tarea explicita y el

clima afectivo de trabajo estén activamente relacionados.

Tal vez por esta razén criterios de evaluacién que
son cotidianamente registrados en jardin o pre-escolar, son perdidos de
vista, al menos con el hincapié que corresponde, en la escolaridad pri-
maria. Un ejemplo de esto se incorpora en lo que denominamos caracteris
ticas del proceso de aprendizaje (ver variables e indicadores) donde
se incluyen comportamientos del nifio en lo que hace a su participacién
en la vida social escolar (su actitud en el aula, la relacién con el ma
estro, la integracidn al grupo, etc.) y en actividades lddicas vy corpo-
rales.
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Tal vez se incurra en la indagacidn de estos aspec-
tos en los casos en que el aprendizaje de los nifios registra alguna
perturbacion, pero creemos que no se reconoce su influencia en todos
los nifios, y menos adn en los que cumplen con las expectativas del lo

gro escolar.

Teniendo en cuenta entonces que el nifio es, como to
dos los humanos, una unidad bio-psico-social y que necesita determina-
das condiciones ambientales para transitar su proceso de aprendizaje,
pasamos a considerar los aspectos especificos que hacen a su particigg

cidn en tareas intelectuales.

Siguiendo con la l1inea enunciada anteriormente, nos
interesa registrar aqui como se va produciendo el proceso de conocimien
to, detectando variables como la actitud frente al estudio; los logros
y dificultades de cada nifio en cada una de las ireas programdticas; las
alternativas intentadas para la resolucidn de obsticulos en caso de que

se hubieran presentado, etc.

Se trata entonces, como_puede verse, de captar la ma
yor informacidn posible acerca del conjunto de factores que conciernen
al 8rea pedagbgica que puedan dar indicios sobre el proceso de aprendi-
zaje de cada nifio y sobre la modalidad con que lo transita. De este modo
no sélo se podrd profundizar en las causas combinadas que influyen en
las perturbaciones posibles de una actividad escolar exitosa, sino que
también se encontraran aquellas situaciones que permiten un desarrollo

fructifero.

Es importante sefialar que el conjunto de datos englo
bados en esta categoria es resultante, como en otras, de incidencias de
la organizacidn escolar, y también de situaciones familiares y sociales.
AsT, sabemos, por ejemplo que mientras sectores medios de la poblacidn
envian a sus hijos al jardin desde los 4 afios, y en muchos casos desde

los 2 0 3, en los sectores populares el pre-escolar estd siendo reciente



mente incorporado, y la mayor parte de los nifios ingresa a 1°grado sin
haber asistido a la escuela con anterioridad. De modo que tanto las ta
reas |lamadas de aprestamiento, como las normas escolares y de sociali
zacidn con que los nifios 1legan a 1= escuela varfan segiin su extraccidn
so&ial.

Por Gltimo en esta categoria serdn registrados datos
de la historia escolar altamente intervinientes en el aprendizaje como
son el ausentismo/asistencia, la aprobacién/reprobacidn, la repitencia

y sus causas, los cambios de escuela y sus causas, etc.

Cabe agregar que para ta consideracién de este con-
junto de condicionantes, resulta de interés realizar un andlisis critico,
porque no se trata solamente de detectar situaciones problemdticas, sino
de concientizar el graio de }esponsabilidad que le cabe a la escuela en

el fracaso escolar de los nifios.

En este sentido pareceria que el accionar de la es-
cuela tiende a expulsa- todo aquéllo que le es ''disfuncional", vale de-
cir aquéllo que no cumsle con la.normativa, que no responde a las expec-
tativas institucicnale;. AsT serd derivado'atuna escuela diferencial el
nifio que no logre acomafar el ritme de aprendizaje del promedio, aunque
su situacién no esté encuadrada dentro de los casos que la escuela dife~
rencial incluye, o serd discriminado, segrevado y finalmente expulsado el

nifio que perturbe la "armonia escolar'" con problemas de conducta.

De la serie de factores que interactiian, y tal como
ven i mos despribiéndo, resulta claro que no son la escuela en particular,
ni el sistema educativo en general, los Gnicos responsables de los obstd
culos o dificultades que se presentan en el desarrollo del proceso de a-
prendizaje.de los nifics. Sin embargo, hay una parte que les cabe. Si una
vez identifici:da esta parte de responsabilidad, se intentara la formula-
cidn de proyectos de accidn tendientes a asumir y revertir las distorsig

nes encontradiis, seguramente se estard trabajando para disminuir el fra-
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caso escolar y aumentar la capacidad y calidad del trabajo educativo.

Porque si bien la escuela no puede, desde las funcio
nes que le corresponden, modificar las diferencias sociales ni las con=-
diciones de vida de los nifios, si puéde, en cambio, proponerse una ta-
rea que no implique confirmarlas ni iétensificarias, sino proveer los e
Jementos necesarios para que los propios nifios, al no ser discriminades
dentro de la institucién escolar, puedan atenuar estas diferencias en

los ambitos en que les toque continuar su camino.

Culturales y recreativas

Dentro de esta categoria se comprende a las actividades
que desarrollan el nifio y su familia en la vida cotidiana, refiriéndonos
particularmente a las de fndole cultural y recreativo, ya que las labora<

les han sido tratadas anteriormente en el item 2.

Lo que un nifio hace fuera de sus horarios escolares, el
tipo de actividades que desarrolla y la participacion familiar, son ele-
mentos que ~de una u otra forma- estan relacionados con su trayectoria es
colar. En este sentido, cabe sefialar una vez mas que la relacidon entre
uh nifio y su proceso de escolarizacidn esta mediatizada por su vida coti~

diana. -

Un nific que tiene una vida mids rica en cuanto a partici
pacién social -sea ésta cultural o recreativa- tendrd un estimulo mayor
que potenciaré'sus capacidades de aprendizaje escolar. Sin embargo, es im
portante destacar que existe determinado tipo de actividades que tienen
mayor incidencia que otras, en cuanio a la adquisicidn de ciertos habitos

vinculados con el proceso de aprendizaje escolar.

Por otra parte, el comportamiento de los diferentes sec

tores sociales frente a la organizacidn de su tiempo libre varia signifi-
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cativamente. Se sabe que los sectores populares tienen una baja partici

pacidn en eventos culturales de cierto tipo (exposiciones, museos, tea-

tros, etc.). La asistercia a estos especticulos estd muy condicionada

en cuanto a que, generalmente, estdn organizados de forma tal que atraen

més  sectores medios y altos que a los carenciados.

Esto puede explicarse no s6lo por la erogacidn financie .
ra que representa acudir a ellos, sino también porque estas manifestacio
nes culturales incorporan cierto fenguaje o expresiones de diversa indo=
le muy alejadas de la concepcidn del mundo de los sectores populares, que
hace que ' no encuentren reflejada su realidad cotidiana en determinado ti-

po de espectdculos.

Asimismo, la familia se convierte en un referente cultu
ral que propiciard o nc la asistencia de los nifios a eventos de distinta
naturaleza, como también la preparacidn del niicleo familiar en variados
terrenos apoyarad, eminentemente, el entendimiento y asimilacidn de los

nifos de las diferente: manifestaciones culturales.

La paiticipacion cultural tendrd una influencia posterior
en el desempefio escola: de los chicos. Aquf no estd de mas recordar que
el lenguaje y contenidus escolares esté@n permeados de una concepcidn del
saber no muy alejada de una visidn que retoma las manifestaciones cultu-
rales de los sectores niedios y altos come los legitimos y Gnicos, y don-.
de hay poca cabida ~al menos a nivel de la organizacién curricular=- del

saber y conocimiento pcpular.

Asi, un nifo que proviene de un contexto familiar donde
hay una mayor aproximacidn a la cultura, en particular, y al conocimiento,
en general, tendrd menores dificultades para cadaptarse a los contenidos
programdticos escolares, que uno para el cual el '"saber' escolar se le
presenta como algo nuevo con lo que diffcilmente puede confrontar su ex-

periencia cotidiana.
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Con respecto a las actividades recreativas de otro tipo
como pueden ser la lectura, asistir al cine, escuchar radio o ver la te
levisidn, convendria sefialar la enorme influencia que en la actualidad
tiengn los medios masivos de comunicacién como difusores de normas, valo
fes y pautas de consumo. Si bien se ha demostrado que con la actual pro=-
gramacidn y utilizacidn de estos medios no se refuerza el proceso de a-
prendizaje, en tanto que sus contenidos estdn muy alejados de los escola
res, es cierto que la in‘luencia socializadora que ejercen sobre los ni-

fics es fundamental.

Aqui lo que nos interesa retomar bdsicamente son las di
ferentes relaciones que los nifios provenienfes de distintos sectores so-
ciales mantienen con las actividades que desarrollan en su tiempo libre.
Las horas que dedican al entretenimiento, el tipo de eleccidn de lectu-
ras o programas recreati\os y }a interaccion familiar o con arupos de pa

_ras . con quienes se desarrollan son aspectos que interesa analizar.
B

Finalmer te, dentro del conjunto de factores de indole cul
tural que estamos sefialardo, cabe incluir la importancia de indagar sobre
los habitos de participacidn social de las familias. En especial en un mo-
-mento histérico como el cue estamos transitando -donde tanto desde las ins
tituciones politicas comc desde distintas organizaciones comunitarias se
estd estimulando la participacion -resulta de interés detectar cdmo se res
ponde desde los grupos faniliares a este estimulo y cémo se generan y pro-
ponen nuevas instancias dz integracidn barrial, de concurrencia activa o

pasiva a cooperadoras escylares, etc.

Es de sujoner que en un hogar donde se promueven las con-
ductas participativas a partir del comportamiento de los adultos, se esta-
r§ fomentando en los nifics actitudes de solidaridad y cooperacidn que tien-
den a revertfr el aislamiznto y el individualismo propiciado durante lﬁ dic
tadura y que redundaradn e la vida cotidiana de los grupos escolares que e-

1los integren.



111. Variables e indicadores

1. Sociodemogrificas y composicidén familiar

1.1. Datos identificatorios del alumno.

1.2.

Talals

Yoty

I PR A
1ol oM
1.1:5.
1:146.

Apellido y nombre

Fecha de nacimiento
Nacionalidad

Documento de indentidad
Domicilio

Grado

Datos del grupo de convivencia

L2l

1.2.2.
F+2:3,
E b,
Y.2:5s
1.2.:6.
1.2.7.

Integrantes del grupo de convivencia (parentesco con el
alumno; sexo; edad y nacionalidad)

Ubicacidn del alumno dentro del grupo de convivencia
Ausencia de algin miembro (establecer quién y causa)
Estado conyugal de padres o sustitutos

Existencia de pareja/s anterior/es del padre y/o madre
Existencia de hijos de parejas anteriores

Presencis de hijos de parejas anteriores an el grupo de

convivencia

2. Ocupacionales

2.]!

Condicidn de actividad del grupo de convivencia

v [ B
2+ 12
Zileds
Z. 1k

Trabaja

{
Desccupado y buscs trabajo
Ama de casa

Estudiante

Tl
w
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2.3.

2.4,

2.1.5.
2. 1.6,

Jubilado o pensionado

Otros

Tipo de ocupacién del grupo de convivencia

(pregunta abierta a codificar seglin las siguientes categorfas)

2.2.1:
2.2:2.
2.2.3,
2.2.4,
2.2:5.
2.2.6.
2.2.7.
2.2.8.
2.2.9.

Profesicnales

Dirigentes de empresa y funcionarios publicos superiores
Personal docente

Jefes, supervisores y capataces

Técnicos

Empleados

Vendedores

Trabajadores especializados

Peones, aprendices, personal de maestranza, cadetes, etc.

2.2.10. Servicio doméstico

2:2.11

. Otros (especificar)

Categorfa ocupacional del grupo de convivencia

2,31
232
2:3.3.
2.3.b.

9.3.5,

Patrdn

Cuenta propia

Empleado u obrero sector piblico
Empleado doméstico

Trabajador familiar no remunerado

Otras caracteristicas y antecedentes de la situacion laboral del

grupo de convivencie

2.4.1.

2.4.2.
2.4.3.

2.4.4,

2.4.5,

Permanencia o transitoriedad de la situacion laboral
Antigliedad en la situacidn ocupacional actual
Trabajo anterior (ubicar!segﬁn 2ole, 2:2. % 2.3.)
Existencia de mas de un trabajo

Horario total de trabajo/s
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2.4.6. Tiempo de traslado/s

2.4.7. Cuidado de los nifios en caso de actividad laboral materna
fuera del hogar (familiar, persona contratada, vecinos,
hermanos mayores, guarderfa, solo, otros)

2.4.8. Actividad laboral del alumno. Especificar: Tipo de activi
dad, categoria ogupacioﬁa!, permanencia o transitoriedad,

horario y retribucidn

3. Habitacionales y migratorias

3.1. Caracteristicas de la vivienda actual.

3.1.1. Tipo de vivienda (casa, departamento, hotel o pensidn, in
quilinato, rancho o choza, otros)

3.1.2. Material de construccion prédominante (chaﬁa, madera, ma=
terial, mixto-especificary otros)

3.1.3. Tipo de tenencia (propia, alquilada, prestada, cedida, o-

tros)

3.2. Condiciones de habitabilidad
3.2.1. Instalaciones

3.2.1.1. Agua corriente
3.2.1.2. Luz eléctrica
3.2.1.3. Gas natural
3.2.1.4, Cloacas

3.2.2. Nimero de cuartos
3.2.3. Nimero de personas por cagda cuarto de la vivienda
3.2.4. Cardcter independiente o compartido de los cuartos de nifios

y adultos
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3.3,

3.2.5. Colecho {con un hermano, con mis de | hermano, con la ma-
dre, con el padre, con ambos padres, con otros parientes
adultos, otros)

3.2.6. Cardcter privado o compartido del bafio y la cocina

3.2.7. Artefactos disponibles en el bafio (retrete, inodoro, ducha,
bidet, badera, lavatorio, otros)

Antecedentes migratorfos y localizacidn geogréfica actual

3.3.1. Lugar de residencia anterior (pafs, provincia, departamento)

3.3.5. Tiempo de residencia en el &rea actual

3,3.3. Nimero de traslados anteriores -

3.3.4. Motivos del Gltimo traslado (econdmicos, laborales, educati
vos, familiares, otros)

3.3.5. Distancfa del lugar de residencia actual hasta la escuela

3.3.6. Tiempo de traslado

3.3.7. Tipo de traslado (a pie, colectivo, transporte escolar,

otros)

4. sanitarias

hl]‘

L.2.

4.3.

Tipo de cobertura médica del grupo de convivencia (obra social,
sistema médico pre=pago, hespital, mixta -especificar- no tiene

cobertura)

Enfermedades agudas de tipe social (pasadas y actuales) padecidas

por el grupo de convivencia

-

Enfermedades crénicas en actividad del grupo conviviente (alcoho-
lismo, ‘tuberculosis, diabetes, enfermedades mentales, deficiencias

- ‘ -
o retrasos mentales, drogadiccidn, enfermedades invalidantes, otras)



b.4.

Tratamientos especificos realizados por el alumno (psicolégico,
psicopedagdaico, neurolégico, clinico, odontolégico, de ortodon

cia,fonoaudinléglco, kinesioldgico, otros -especificar-)

L.5. Operaciones padecidas por el aluamno (especificar)

L.6. Accidentes sufridos por el alumno (especificar)

4.7. Prevencién inmunoldgica. Vacunacidn (completa/incompleta)

4.8. Prevencidn psicopedagbgica. Existencia de consultas voluntarias
o sugeridas por los docentes (exclufdo tratamientos) (Privadas o
a gabinete)

. Educativas

5.1. Nivel de instruccidn alcanzado por el grupo de convivencia (sin
instruccién, primaria incompleta, primaria completa, secundaria
incompleta, secundaria completa, supeffor O universitaria incom-
pleta, superior o universitaria completa)

5.2. Motivos de interrupcidén o abandono del alumno y sus hermanos de

los niveles de ensefianza (econdmicos, laborales, migratorios, sa
lud, familiares, otros motivos personales -especificar-, pedagd-
gicas, disciplinarias, otras dificultades con la institucidn esco

lar -especificar=)



6. Pedagégicas

6.1. Antecedentes del ingreso a 1°grado
6.1.1. Escolaridad previa

a) Asistencia o no a jardin y nimero de afos (1, 2 o 3)

b) Asistencia o no a pre-escolar
6.1.2. Conocimientos pedagdgicos previos

a) Nocidon de tiempo, espacio y tamaifio
- Seriacidon creciente y decreciente
- Secuencias lbégicas

- Manejo de la lateralidad

Reconocimiento del todo y sus partes

Clasificacién por tamafios

b) Conocimientos de lecto-escritura
- Conocimiento de grafismos previos a la escritura
- Conocimiento de vocales y/o consonantes (lee, escribe,
lee y escribe)
- Palabras {lee, escribe, lee y escribe)

- Frases (lee, escribe, lee y escribe)

c) Conocimientos de cdlculo
- Nameros
- Operac¢iones aritméticas (especificar)
-~ Célculos mentales

- Calculos escritos
6.1.3. Conductas sociales basicas

- Conocimiento de su filiacidn (nombre y apellido, sexo, do
micilio)
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- Hibitos independientes (vestimenta, higiene, etc.)

- posibilidad de combartir juegos (alta, media, escasa,
ninguna)

- Posibilidad de respetar reglas establecidas por el grupo
(alta, media, escasa, ninguna)

= Posibilidad de cooperar en grupo (alta, media, escasa,
ninguna)

- Posibilidad de evaluar sus propios trabajos y actitudes
(alta, media, escasa, ninguna)

- Posibilidad de responder con responsabilidad ante lo re-

querido (alta, media, escasa, ninguna)
6.2. Caracteristicas del proceso de aprendizaje
6.2.1. Participacidn en la vida social escolar

6.2.1.1. Frente al maestro (inhibido, comunicativo, rebelde,

sumiso, colaborador, otro)

6.2.1.2. Frente a sus pares
a) Rol (17der, seguidor, conciliador, saboteador, otro)
b) Modalidad (competitivo, colaborador, agresivo, afec

tivo, otro)

6.2.1.3. Frente a las normas (resistencia, oposicidn, acepta-

cién, otro)
6.2.2. Participacion en actividades lddicas y corporales
6.2.2.1. Manejo del esquema c?rporal
a) Con desenvoltura, con mediana desenvoltura, con

inhibicidn

b) Con habilidad, con mediana habilidad, con torpeza
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6.2.3.4. Resultado de las evaluaciones periddicas (por areas

programaticas y materias especiales)
6.2.4. Logros y obstaculos
6.2.4.1. En la vida social escolar

a) Logros (detallar)
b) Obstaculos (detallar)

6.2.4.2. En actividades lidicas y corporales

a) Logros (detallar)
b) Obstdculos (detallar)

6.2.4.3. En tareas intelectuales (caracterizar por dreas progra
maticas)

a) Logros (detallar)
b) Obstdculos (detallar)

6.2.4.4, Alternativas ante los obstdculos

Atencidn personalizada
- Otros métodos pedagdgicos (especificar)
- Entrevistas con padres
- Derivacidn a gabinete

- Grado de recuperacidn

- Dérivacién a otras instancias (especificar)
- Repeticidn |

- Expulsidn

- Otras alternativas (especificar)
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6.3. Otros aspectos centrales relacionados con el aprendizaje

6.3.1. Asistencia/Ausentismo (Registrar porcentaje de afios concluidos)

6.3.2.

6.3L3.

6.3.4.

6.3.5.

6.3.6.

Aprobacidn/Reprobacién (Registrar resultado de afios conclufdos)

Abandono temporario y sus causas (enfermedad, enfermedad de un
familiar, trabajo del nifio, traslado transitorio o definitivo

a otra zona, dificultades econémicas, fallecimiento de un fami-
liar, distancia de la escuela, dificultades de aprendizaje, pro

blemas de conducta, expulsidn, otras)

Repitencia y sus causas
a) Ausentismo (enfermedad, enfermedad familiar, trabajo del ni-
fio, problemas econémicos, fallecimiento de un familiar, mu-

danza, distancia de la escuela, otras)
L) Dificultades de aprendizaje
Cambios de escuela (especificar si hubo y niimero de veces) vy
sus causas (mudanza, expulsidn, razones pedagdgicas, otras ra-

zones)

Escuela de proveniencia (si proviene de otro establecimiento

especificar si es: municipal, nacional, provincial, privado)

7. Culturales y recreativas

el

Actividades del grupo conviviente durante el tiempo libre (deporte,

lectura, asistencia al cine, al teatro, museos, exposiciones, salidas

al aire libre, reuniones familiares, reuniones con amigos, actividades

infantiles, otras)

42



7.2. Hibitos de lectura del grupo conviviente

7.2.1. Libros (literarios, ciencia ficcidn, politicos, técnicos, cien

tfficos, artisticos, histéricos, otros)

7.2.2. Diarios (Clarfn, La Razén, La Prensa, La Nacién, Crénica, Tiem
po Argentino, El Cronista Comercial, Ambito Financiero, otros

periddicos -especificar-)
7.2.3. Revistas (especificar)

- Espectacules
- Técnicas

- Humoristices
- De actualidad
- Polfiticas

- Del Hogar

- Infantiles

- Historietas

- Fotonovelas

- Femeninas

- Otras
7.3. Habitos televisivos y radiales del grupo conviviente

7.3.1. Televisivos (Periodisticos, Humoristicos, para la mujer, para
la casa, Infintiles, Series policiales, Teleteatros, Peliculas,

de_entreteninientos, Musicales, Culturales, Deportivos, otros)

- Especifica: los mis vistos (programas y canales)

{
7.3.2. Radiales (Pe ‘iodisticos, Deportivos, Musicales, Femeninos, de
Actualidad , otros)

Especificar los mds escuchados (programas vy emisoras)
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7.4,

7.5.

7.6.

Habitos de participacion social del grupo conviviente

7.6.1. Tipo de entidad en la que participa (politica, recreativa,
cultural, barrial, deportiva, cooperadora escolar, fundaciones,

otras)

7.6.2. Cardcter de la participacién (integrante del cuerpo directivo,

miembro activo, miembro honorario, adherente, afiliado, otros)
Habitos deportivos del alumno

7.4.1. Tipo de deporte practicado (natacién, futboi, Hsquet, tenis,

voley, rugby, otros)

7.4.2. Frecuencia de la practica (menos de 1 vez por semana, 1 vez

por semana, 2 veces por semana, m3s de 2 veces por semana, to

dos los dfas)
Actividades extraescclares del alumno

- |diomas

- Expresidén corporal o danza
- Instrumento musical

- Artes marciales

- Ajedrez

- Teatro

- Apoyc pedagdgico

- Otras
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